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1. IMPORTANCIA DE PROGRAMAR:

Programar es importante porque es necesario un punto de partida a la hora
de formar a nuestro alumnado, sin embargo, hay que tener en cuenta que es un
documento flexible y se debe adaptar a cada grupo, a cada alumno/a y a sus
necesidades educativas.

En consecuencia, la programacion se pretende potenciar la del
profesorado, asi su practica profesional, la respuesta
educativa al alumnado y al centro y una formacion tecnoldgica

adecuada a nuestros alumnos.

El objeto de la materia de Historia del Arte es el analisis del hecho artistico
en sus multiples facetas y dimensiones, no solo desde una perspectiva historica,
mediante la contextualizacion cultural y temporal de estilos, obras y artistas, sino,
entendiéndolo como una manifestacion de la inteligencia y la creatividad
humana que, a través del lenguaje y la actividad artistica, se empefa en
comprender y mejorar la realidad que nos rodea.

La Historia del Arte, materia con la que el alumnado ha tomado ya contacto
en la Educacion Secundaria Obligatoria a través de los contenidos de materias
como Geografia e Historia, Filosofia, Latin, Musica y Educacion Plastica, Visual
y Audiovisual, esta estrechamente vinculada con el logro de los objetivos de
etapa y el desarrollo de las competencias clave, especialmente en lo que
compete al cultivo de la sensibilidad artistica y al desarrollo de criterios estéticos,
entendidos ambos como aspectos esenciales de la formacion integral del
alumnado y de su enriquecimiento cultural y personal. Dicha formacién, en
tanto que implica la comprensién de la forma en que ideas y emociones se
comunican de forma creativa a través de diversas manifestaciones
artisticas y culturales, se relaciona directamente con la competencia en
conciencia y expresion culturales. De un modo mas indirecto, pero no menos
decisivo, el aprendizaje de la Historia del Arte contribuye al logro de la madurez
intelectual y emocional del alumnado, favoreciendo la formacion de una imagen
ajustada de si mismo, proporcionandole el conocimiento de cédigos y lenguajes
en los que reconocerse y expresarse, y promoviendo el desarrollo de su propio
juicio, a la par que de una actitud dialogante y respetuosa con respecto a
opiniones, gustos y expresiones diferentes a los propios. Ademas, la contribucion
de esta materia a las competencias y objetivos mencionados ha de procurar no
solo un conocimiento mas profundo de las realidades del mundo contemporaneo
y de su significado estético, sino de algunas de las claves mas importantes para
entender la cultura audiovisual de nuestro tiempo, asi como la adopcion de una
actitud critica, cuidadosa y constructiva con respecto a la interpretacion,
proteccion y mejora del patrimonio cultural y del entorno social y natural.

Las materia esta estructurada en torno a tres ejes fundamentales: el
analisis, la comprension historica y la apreciacion critica de las principales
manifestaciones artisticas y de sus relaciones con el resto de dimensiones y
aspectos de la cultura y la experiencia humana; la incorporacion de la
perspectiva de género vy, por ello, entre otros aspectos, de la visibilizacién de las
mujeres creadoras habitualmente excluidas del canon dominante; y la educacién
para la preservacion, mejora y uso sostenible del patrimonio artistico, entendido
como elemento de desarrollo econdmico, social, ambiental y cultural.

Las competencias especificas incluyen el reconocimiento y analisis de las
diversas manifestaciones estéticas, el empleo basico de los lenguajes artisticos



y del vocabulario de la disciplina, la identificacion de las diversas funciones
atribuibles a la produccion artistica, asi como su mayor o menor vinculacién con
diferentes movimientos, géneros, estilos, épocas y artistas, la apreciacion de
cambios estéticos en las representaciones del ser humano, la comprension
contextualizada de las creaciones culturales como reflejo de la sociedad que las
ha generado, el conocimiento y proteccion del patrimonio, y, por ultimo, la ya
citada incorporacién de la perspectiva de género al estudio historico del arte.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos estan disefiados para
comprobar el grado de consecucion de las competencias especificas y, en
conexion con los saberes basicos, estan también orientados al logro de los
objetivos del Bachillerato y de las competencias clave. La aplicacion de los
mismos supone la necesidad de adaptar las metodologias y acciones
educativas, implementando estrategias en las que se ejerciten tanto los
procesos instrumentales como las actitudes, e integrando en ellas las
pautas metodolégicas propias de la historia del arte. Dichos criterios
suponen igualmente el disefio de instrumentos multiples y diferentes con que,
teniendo en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado, valorar de forma
diferenciada las acciones delimitadas por las competencias.

Los saberes basicos se agrupan, a su vez, en cuatro bloques y han sido
concebidos para que puedan abordarse desde distintos enfoques didacticos y
metodoldgicos. Asi, se han organizado por criterios tematicos, sin ser un
obstaculo para que sea posible realizar una aproximacion a estos saberes
siguiendo un orden cronoldgico, o combinando ambos aspectos. En el primer
bloque, «Aproximaciéon a la Historia del Arte», se presentan saberes
relacionados con la complejidad de la definicion del objeto de estudio y su
evolucion en el tiempo, el lenguaje artistico como forma de expresion y
comunicacion, el reto de la interpretacion y el juicio estético, el vocabulario y la
terminologia especificos que el alumnado debe saber utilizar, asi como las
técnicas del comentario histérico-artistico. El trabajo con respecto a estos
saberes puede concebirse como preambulo al curso, o bien como actividad a
desarrollar a lo largo del mismo.

En el segundo bloque, «El arte y sus funciones a lo largo de la historia,
los saberes tratan, desde una perspectiva integradora, las funciones y
significados de la actividad artistica a lo largo del tiempo. Dicha actividad y las
obras de arte a ella debidas constituyen un valioso documento para conocer las
culturas que han caracterizado las distintas sociedades humanas a lo largo de
distintas épocas. Es por ello que resulta imprescindible el estudio de la obra de
arte en su contexto como punto de partida para analizar los factores historicos
que intervienen en el proceso de su creacion. Se pretende, con todo ello, que el
alumnado comprenda el caracter multidimensional y complejo de la relacion
entre la actividad artistica y los fendbmenos politicos, sociales, econémicos e
ideoldgicos, asi como entre dicha actividad y la subjetividad de las personas
creadoras, planteando, asimismo, el problema del caracter autébnomo y de la
propia entidad de la obra de arte.

En el tercer bloque, «<Dimensién individual y social del arte», los saberes
seleccionados profundizan sobre el papel del arte como expresion de la identidad
y de los sentimientos de pertenencia. Se trata aqui de identificar y comprender
todos aquellos elementos visuales, iconicos y simbodlicos que, presentes en
todas las culturas, definen la identidad individual y colectiva de una sociedad.
Ademas, se examina criticamente la participacion de las mujeres y se otorga



relevancia a la visibilidad a las artistas que han estado marginadas de un canon
tradicionalmente concebido desde una perspectiva androcéntrica.

Por ultimo, el cuarto y ultimo bloque, «Realidad, espacio y territorio en
el arte», agrupa saberes relacionados con la concepciéon del arte como
representacion y reflejo de la realidad, tales como la creacidon del espacio
arquitectonico, el dominio de la perspectiva en la pintura, el urbanismo, y la
relacion del arte y el patrimonio artistico con la naturaleza y el desarrollo
sostenible.

Finalmente, conviene subrayar que el enfoque competencial del
Bachillerato y de la Historia del Arte posibilita disefiar situaciones y
contextos de aprendizaje mas activos en los que dotar de mayor
protagonismo al alumnado y promover el trabajo en equipo, los procesos
de indagacion e investigacion, la creatividad y la transferencia del
conocimiento adquirido. Se invita, asi, a elaborar propuestas didacticas y
metodologias integradoras en las que se apliquen el analisis, la interpretacion y
la valoracion personal y argumentada, el dialogo y la colaboracion con los demas
y con otras areas de conocimiento, el uso critico, ético y responsable de la
informacion, el respeto al patrimonio y a la diversidad de expresiones culturales,
y la concepcién del conocimiento y el aprendizaje como motor del desarrollo
personal, social y cultural, y como garantia para afrontar con éxito los retos y
desafios del siglo XXI.

2. CONSIDERACIONES GENERALES:

2.1. Marco Normativo:

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacién en nuestro ambito
profesional como docentes emana del derecho fundamental a la educacion,
recogido en el articulo 27 de la Constitucién Espanola de 1978, y que se concreta
en la siguiente normativa, ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos
que enuncia el articulo 9.3 de nuestra carta magna:

« Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006, BOE de 4 de
mayo), modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la
que se Modifica la Ley Organica de Educacion (en adelante LOE-
LOMLOE) (BOE de 29 de diciembre).

« Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos
y deberos de los alumnos y las normas de convivencia en los centros
(BOE de 2 de junio).

o Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato (BOE de 6 de abril).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad
Auténoma, fundamentalmente, en la legislacion que se enuncia a continuacion:

e Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en
adelante LECM) (DOCM de 28 de julio).

o Decreto 3/2008, de 08-01-2008, de e la convivencia escolar en Castilla-
La Mancha (DOCM de 11 de enero).

« Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion
educativa del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La
Mancha (DOCM de 23 de noviembre).



« Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la
promocion en la Educaciéon Primaria, asi como la evaluacion, la promocion
y la titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacién Profesional en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha
(DOCM de 14 de febrero) (de aplicacion transitoria en los cursos LOE-
LOMLOE hasta la publicacion de las nuevas 6rdenes de evaluacion).

o Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizacién
de la orientacion académica, educativa y profesional en la comunidad
autonoma de Castilla-La Mancha.

o Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y
el curriculo de Bachillerato en la comunidad auténoma de Castilla-La
Mancha (DOCM de 14 de julio).

e« Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura
y Deportes, de regulacion de la organizacion y el funcionamiento de los
centros publicos que imparten ensefanzas de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional en la comunidad de
Castilla-La Mancha (DOCM de 22 de junio).

o« Orden 187/2022 de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion,
Cultura y Deportes, por la que se regula la evaluacién en Bachillerato en
la comunidad autéonoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 30 de
septiembre).

2.2. Contextualizacion:

El desarrollo de esta programacion tiene en consideracion el Proyecto
Educativo de centro, documento programatico que define su identidad, recoge
los valores, y establece los objetivos y prioridades en coherencia con el contexto
socioeconomico y con los principios y objetivos recogidos en la legislaciéon
vigente. El Proyecto Educativo y las programaciones didacticas desarrollan la
autonomia pedagogica del centro educativo de acuerdo con lo establecido en los
articulos 121 de la LOE-LOMLOE y 102 de LECM.

La programacién didactica debe cumplir al menos una serie de prioridades:

A. Pluralismo y valores democraticos: respetamos la pluralidad de
ideologias y defendemos la libertad de cada persona y sus
convicciones, estimulando los valores de una sociedad democratica y
no permitiendo actitudes racistas y discriminatorias por razones
ideoldgicas, religiosas, de sexo, por padecer limitaciones fisicas o
psiquicas, socioecondmicas Yy culturales. Transmitimos a los
alumnos/as los valores basicos de respeto hacia uno mismo y a los
demas, favoreciendo una convivencia no violenta.

B. Coeducacion: la coeducacion es una actitud y un valor. Significa la
voluntad expresa de educar en la igualdad, sin discriminaciones por
razon de sexo. No consiste solo en tener alumnos/as en una misma
aula, sino en intentar, a través de la ensefanza, superar las barreras
diferenciadoras de los papeles entre hombres y mujeres. La
coeducacion no solamente va dirigida a los alumnos/as, sino que se
hace extensible a todos los componentes de la comunidad educativa.



C. Integracion: el centro garantiza la plena integracion del alumnado en
el proceso educativo que se desarrolla en él. Para ello atiende
especialmente al alumnado que, bien por padecer limitaciones fisicas
y/o psiquicas, o bien por su situacion social, econémica, cultural, racial,
religiosa, etc., presenten dificultades de aprendizaje o de relaciones
interpersonales.

D. Orientaciéon académica y profesional y atencion
psicopedagdgica: el centro debe establecer los canales y estructuras
necesarias para que, tanto el departamento de Orientacion, como los
tutores y el resto de profesores/as coordinados por ellos, garanticen la
atencion psicopedagogica y el asesoramiento del alumnado en
relacion con su futuro profesional y académico.

E. Nuevas tecnologias. Proyectos TIC: el centro utiliza e incorpora, con
especial preferencia, instrumentos educativos basados en las nuevas
tecnologias. Se trata de hacer un centro que, no olvidando los
instrumentos tradicionales de transmisién de conocimientos, incorpore
los modernos avances tecnoldgicos, para conseguir que los procesos
de ensefanza-aprendizaje familiaricen a los alumnos/as con los
avances del mundo contemporaneo.

F. Actividades complementarias y extraescolares: es una
caracteristica esencial del centro favorecer las actividades
complementarias y extraescolares, sin olvidar que deben suponer un
complemento de las tareas educativas que en él se desarrollan.

G. Relacidon con el entorno: el centro esta dispuesto a colaborar en
actividades culturales, ludicas, de ocio, etc., que, con fines educativos,
se organicen en su entorno.

3. COMPONENTES DEL DEPARTAMENTO GEOGRAFIA E HISTORIA

» D. Francisco José Minaya Montejano imparte docencia a un grupo de
alumnos de 2° bachillerato en la modalidad de Humanidades y Ciencias
Sociales.

4. OBJETIVOS:

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las
capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir
una conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la
Constitucion Espanola y por los derechos humanos, que fomente la
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita
actuar de forma respetuosa, responsable y auténoma, desarrollar su
espiritu critico, ademas de prever, detectar y resolver pacificamente los
conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.



c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi
como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en cualquier
momento y lugar, particularmente en Castilla-La Mancha, impulsando la
igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen
racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias,
orientacion sexual o identidad de género, ademas de por cualquier otra
condicion o circunstancia, tanto personal como social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio
de desarrollo personal.

e) Dominar la lengua castellana tanto en su expresion oral como escrita.

f) Expresarse, con fluidez y correccion, en una o mas lenguas extranjeras,
aproximandose, al menos en una de ellas, a un nivel B1 del Marco Comun
Europeo de Referencia de las Lenguas, como minimo.

g) Utilizar, con solvencia y responsabilidad, las tecnologias de la informacién
y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo,
sus antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién.
Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social,
respetando y valorando especificamente, los aspectos basicos de la cultura
y la historia, con especial atencion a los de Castilla-La Mancha, asi como
su patrimonio artistico y cultural.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales,
ademas de dominar las habilidades basicas propias de la modalidad
elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos.Conocer y valorar, de forma
critica, la contribucién de la ciencia y la tecnologia al cambio de las
condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el
medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica, literaria y el criterio estético como fuentes
de formacion y enriquecimiento cultural, conociendo y valorando
creaciones artisticas, entre ellas las castellano-manchegas, sus hitos, sus
personajes y representantes mas destacados.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal
y social, afianzando los habitos propios de las actividades fisico-deportivas
para favorecer el bienestar fisico y mental.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad
segura y saludable.

A) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el
cambio climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.



0) Conocer los limites de los recursos naturales del planeta y los medios
disponibles para procurar su preservacion, durante el maximo tiempo
posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el
momento y adoptando tanto los habitos de conducta como los
conocimientos propios de una economia circular.

5. COMPETENCIAS Y DESCRIPTORES DE SALIDA DEL ALUMNADO:

El Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, y el Decreto 83/2022, de 12 de julio,
adoptan la denominacion de las competencias clave definidas por la Unién
Europea.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacion,
madurez intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le
permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con
responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar la adquisicién y el logro de
las competencias indispensables para su futuro formativo y profesional, y
capacitarlo para el acceso a la educaciéon superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el
alumnado progrese en el grado de desarrollo de las competencias que, de
acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica,
debe haberse alcanzado al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria. Las
competencias clave que se recogen en dicho Perfil de salida son las siguientes:

o Competencia en comunicacion linguistica.
o Competencia plurilingue.

o Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.

o Competencia digital.

o Competencia personal, social y de aprender a aprender.
o Competencia ciudadana.

o Competencia emprendedora.

o Competencia en conciencia y expresion culturales.

Estas competencias clave son la adaptacion al sistema educativo espafiol
de las establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de
22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente. Esta adaptaciéon responde a la necesidad de vincular dichas
competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como al contexto de la
educacion formal y, mas concretamente, a los principios y fines del sistema
educativo establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe
producirse a lo largo de toda la vida, el Perfil de salida remite al momento preciso
del final de la ensefianza basica. Del mismo modo, y dado que las competencias
clave se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva a lo largo
de toda la vida, resulta necesario adecuar las mismas a ese otro momento del
desarrollo personal, social y formativo del alumnado que supone el final del
Bachillerato. Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para cada



una de las competencias clave un conjunto de descriptores operativos, que dan
continuidad, profundizan y amplian los niveles de desempefio previstos al final
de la ensefianza basica, con el fin de adaptarlos a las necesidades y fines de
esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las
materias de Bachillerato, se mantiene y adapta a las especificidades de la etapa
la necesaria vinculacion entre dichas competencias clave y los principales retos
y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado.
Esta vinculacion seguira dando sentido a los aprendizajes y proporcionara el
punto de partida para favorecer situaciones de aprendizaje relevantes y
significativas, tanto para el alumnado como para el personal docente.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las
competencias y objetivos del Bachillerato esta vinculada a la adquisicion y
desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los descriptores
operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las
diferentes materias. Esta vinculacion entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda
colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave esperadas en
Bachillerato y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos
previstos para la etapa.

Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato.

A continuacién, se definen cada una de las competencias clave y se
enuncian los descriptores operativos del nivel de adquisicion esperado al término
del Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la
cohesién entre etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos
para la ensefianza basica.

Es importante sefalar que la adquisicién de cada una de las competencias
clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre
ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una unica
materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas
materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que
se producen en el conjunto de las mismas.

- Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma
oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en
diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos.
Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
critcamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente
con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos
del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del
funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacién
para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimensién
estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.



Descriptores operativos.
Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

CCLA1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez,
coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus
relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales,
escritos, signados o multimodales de los ambitos personal, social, educativo
y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion
procedente de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y
desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla
de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo y critico a la
par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en
relacion con su contexto sociohistérico de produccion, con la tradicion literaria
anterior y posterior y examinando la huella de su legado en la actualidad, para
construir y compartir su propia interpretacion argumentada de las obras, crear
y recrear obras de intencion literaria y conformar progresivamente un mapa
cultural.

CCL5. Pone las practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, rechazando los usos discriminatorios de la
lengua, asi como los abusos de poder a través de la palabra y de otros cddigos
no verbales, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de comunicacion.

- Competencia plurilingtie (CP).

La competencia plurilingie implica utilizar distintas lenguas, orales o
signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion.
Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas,
y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y
en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y
cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos.
Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable correccidn una o mas
lenguas, ademas de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y autonomia



en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social,
educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan
ampliar y enriquecer de forma sistematica su repertorio linguistico individual
con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linguistica y cultural presente
en la sociedad, integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la
comprension mutua como caracteristica central de la comunicacion, para
fomentar la cohesién social.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM).

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension
del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en
diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno
natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,
incluidas la observacién y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y
extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el
mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los
conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra
sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco
de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos.
Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

STEMA1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y
emplea estrategias variadas para la resolucion de problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenébmenos
relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, planteandose hipétesis y contrastdndolas o
comprobandolas mediante la observacion, la experimentacion y la
investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando
la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica
acerca del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad
o problema de forma colaborativa, procurando la participacién de todo el
grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de



acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto
transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de
investigaciones de forma clara y precisa, en diferentes formatos (graficos,
tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos.) y aprovechando la cultura
digital con ética y responsabilidad y valorando de forma critica la contribucién
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres
vivos, practicando el consumo responsable, aplicando principios de ética y
seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible
adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital (CD).
La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y

responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y
para la participacion en la sociedad, asi como la interaccidon con estas. Incluye la
alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la
educacion mediatica, la creacidbn de contenidos digitales (incluida la
programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania
digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el
pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos.
Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo cémo funcionan los
motores de busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y
organizando el almacenamiento de la informacion de manera adecuada y
segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o
colectiva, aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento,
los derechos de autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo
conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas,
aplicaciones y servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir
informacion, gestionando de manera responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y
reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y
hace un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras y sostenibles para dar
respuesta a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la



evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso
eético.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la
capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y
promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacion
eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia;
y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de
hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al
bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a
través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro;
asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y
de apoyo.

Descriptores operativos.
Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

CPSAA1.1. Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la
busqueda de objetivos de forma autonoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2. Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando
constructivamente los cambios, la participacion social y su propia actividad
para dirigir su vida.

CPSAAZ2. Adopta de forma autonoma un estilo de vida sostenible y atiende al
bienestar fisico y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo
en la sociedad para construir un mundo mas saludable.

CPSAA3.1. Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los
demas, siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas,
para consolidar una personalidad empatica e independiente y desarrollar su
inteligencia.

CPSAA3.2. Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades
de manera ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico
para contribuir a la consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalua y sintetiza datos, informacion e ideas de
los medios de comunicacion, para obtener conclusiones légicas de forma
auténoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAADS. Planifica a largo plazo evaluando los propésitos y los procesos de
la construccion del conocimiento, relacionando los diferentes campos del
mismo para desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le
permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas creativas y resolver
problemas con autonomia.

- Competencia ciudadana (CC).

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan
ejercer una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y
civica, basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales,



econdomicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro
de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible
acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda
2030.

Descriptores operativos.
Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, historica,
civica y moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su
madurez personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable,
desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Conoce y asume de forma critica y consecuente, los principios, ideales
y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion
Espanfola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios,
a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud
fundamentada en los principios y procedimientos democraticos, el
compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el desarrollo sostenible
y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y
filosoficos fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante
la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de
discriminacion y violencia, y promoviendo activamente la igualdad vy
corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella
ecoldgica de las acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climatico.

- Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a
actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos
necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta
estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y
oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y
crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a
afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la
informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas,
con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para
llevar las ideas planteadas a la acciéon mediante la planificacion y gestién de
proyectos sostenibles de valor social, cultural y econdmico-financiero.

Descriptores operativos



Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico
y ético, evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos
técnicos especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos
contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal, social y
académico con proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de
los demas, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia,
interioriza los conocimientos econdmicos y financieros especificos y los
transfiere a contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas
que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios, que lleven a la accién una experiencia o iniciativa
emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras
y toma decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos
técnicos especificos y estrategias agiles de planificacion y gestion de
proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para
elaborar un prototipo final de valor para los demas, considerando tanto la
experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).
La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y

respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las
emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y
por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica
también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las
ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia
en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en
evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales
pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos.
Al completar el bachillerato, el alumno o la alumna...

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y
artistico de cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de
su propia identidad, para defender la libertad de expresion, la igualdad y el
enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas
manifestaciones artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura
de recepcion activa y deleite, diferenciando y analizando los distintos
contextos, medios y soportes en que se materializan, asi como los lenguajes
y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad
y espiritu critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y
artisticas, para participar de forma activa en la promociéon de los derechos
humanos y los procesos de socializacion y de construccidon de la identidad
personal que se derivan de la practica artistica.



CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y
la experimentacién con diferentes herramientas y lenguajes artisticos,
enfrentandose a situaciones creativas con una actitud empatica vy
colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales,
para disefiar y producir proyectos artisticos y culturales sostenibles,
analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que
ofrecen sirviéndose de la interpretacidon la ejecucién, la improvisacion o la
composicion.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y
actitudes para responder con creatividad y eficacia a los desempefos
derivados de una produccion cultural o artistica, individual o colectiva,
utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos
plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales 0 escénicos,
valorando tanto el proceso como el producto final y comprendiendo
oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas que ofrecen.

6. SABERES BASICOS, COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE
EVALUACION:

6.1. SABERES BASICOS:

En la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos como uno de los elementos del
curriculo. La normativa integra estos contenidos en lo que denomina saberes
basicos, definiendo los mismos como: “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es
necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. Es decir, los
saberes basicos posibilitaran el desarrollo de las competencias especificas de
cada materia a largo de la etapa.

Saberes basicos.
A. Aproximacion a la Historia del Arte

« El debate sobre la definicion de arte. El concepto del arte a lo largo de la
historia.

« Ellenguaje artistico: el arte como forma de comunicacion. La variedad de
cédigos y lenguajes. Simbolos e iconografia en el arte. La subjetividad
creadora. La complejidad de la interpretacion. El juicio estético.

o Terminologia y vocabulario especifico del arte en la arquitectura y las
artes plasticas.

« Herramientas para el analisis de la obra de arte: elementos técnicos,
formales, y estilisticos. Estudio iconografico y significado, identificacion,
contextualizacién y relevancia de la obra. El analisis comparativo.

« Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.
« El arte como instrumento magico-ritual a lo largo de la historia.



« EIl arte como dispositivo de dominacion y control: desde las primeras
civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporanea.

o Elarte y su valor propagandistico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual
sociedad de consumo.

o El arte y su funcion didactica y religiosa en las sociedades teocéntricas.

o Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciacion
social.

o EIl arte como medio de progreso, critica y transformaciéon sociocultural
desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad.

e El arte como idioma de sentimientos y emociones.

o El arte como expresion de los avances tecnologicos: desde la Revolucion
Industrial hasta la era digital.

C. Dimensioén individual y social del arte

« Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del
cuerpo humano. El género del retrato. La evolucion en la imagen del
artista.

« Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y busqueda de
identidad.

« Larepresentacidon de la mujer en el arte desde una perspectiva critica.

e La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la historia
del arte.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

« Arte y realidad: imitacion e interpretacion. La revolucion de la fotografia y
el cine.
Arquitectura y espacio: la creacion de espacios arquitectonicos.
Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimension.
Arte e intervencion en el territorio: el urbanismo como arte.
Arte y medio ambiente. La naturaleza y la representacion de las
emociones. Arquitectura, urbanismo y disefio sostenible. La contribucion
del arte a los Obijetivos de Desarrollo Sostenible.
o EIl patrimonio artistico: preservacion, conservacion y usos sostenibles.

Museografia y museologia.

6.2. Secuenciacion de los saberes basicos en las diferentes unidades

didacticas:

Los diferentes saberes basicos se organizan en las siguientes unidades
didacticas, que se secuenciaran de esta forma. Ademas, tendremos en cuenta
las instrucciones que se lleven a cabo desde los coordinadores de la PAU en la
materia Historia del Arte para organizar estos saberes.

PRIMER TRIMESTRE (SEPTIEMBRE-DICIEMBRE)

Unidad 0. Introduccion a la H? del Arte.

Unidad 1. Los origenes del Arte: Prehistoria, Mesopotamia y Egipto.

Unidad 2. Arte Clasico: Grecia.

Unidad 3. Arte Clasico: Roma.



Unidad 4. Arte paleocristiano y bizantino.
Unidad 5. Arte hispano-musulman.

SEGUNDO TRIMESTRE (ENERO-MARZO)
Unidad 6. Arte prerromanico y Romanico.
Unidad 7. Arte Gético.
Unidad 8. Arte renacentista italiano. El Renacimiento en Espafia.
Unidad 9. Arte Barroco y rococo: Velazquez.

TERCER TRIMESTRE (MARZO-MAYO)
Unidad 10. El Neoclasicismo y el Romanticismo: Goya.
Unidad 11. Del Realismo al Modernismo.
Unidad 12. Primeras Vanguardias.
Unidad 13. El Arte en la segunda mitad del siglo XX.

6.3. COMPENTECIAS ESPECIFICAS:

1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia,
seleccionando y analizando informacién de forma critica, para valorar la
diversidad de manifestaciones artisticas como producto de la creatividad
humana y fomentar el respeto por las mismas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

2. Reconocer los diversos lenguajes artisticos como una forma de
comunicacién y expresion de ideas, deseos y emociones, utilizando con
correccion la terminologia y el vocabulario especifico de la materia, para
expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar
respeto y empatia por los juicios y expresiones de los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2.

3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia,
analizando la dimension religiosa, ideoldgica, politica, social, econdmica,
expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su produccién y su
percepcion, para promover una apreciacion global y un juicio critico e informado
de los mismos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

4. |dentificar y caracterizar los principales movimientos artisticos a lo largo
de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y
ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen
la evolucion de la historia del arte y fomentar el respeto y aprecio de las
manifestaciones artisticas de cualquier época y cultura.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente a las mas relevantes
manifestaciones y personalidades artisticas, analizando su entorno social,
politico y cultural, y sus aspectos biograficos, para valorar las obras y a sus
artistas como expresion de su época y ambito social, apreciar su creatividad y
promover el conocimiento de diversas formas de expresion estética.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

6. Conocer y valorar el patrimonio artistico en el ambito local, nacional y
mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones,
para contribuir a su conservacién, su uso comprometido a favor de la
consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, su promocién como
elemento conformador de la identidad individual y colectiva, y como dinamizador
de la cultura y la economia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes canones de
belleza a lo largo de la historia del arte, realizando analisis comparativos entre
obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada
de si mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad
y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la historia del arte,
analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado
en los diferentes estilos y movimientos artisticos, para visibilizar a las artistas y
promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

6.4. CRITERIOS DE EVALUACION:

La normativa define los criterios de evaluacién como: “referentes que indican
los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia
0 ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje’.

Competencia especifica 1.

1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artisticas a partir de la

investigacion y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el
analisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas
concepciones.

Competencia especifica 2.



2.1. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios
acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatia por los juicios y
expresiones de los demas, utilizando la terminologia y el vocabulario especifico
de la materia y demostrando un conocimiento basico de los diversos lenguajes
artisticos aprendidos.

Competencia especifica 3.

3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideoldgica,
politica, social, econémica, expresiva y propiamente estética de las obras de
arte, demostrando una comprension y un juicio critico y fundamentado de las
mismas y de su produccion y su percepcion.

Competencia especifica 4.

4.1. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artisticos,
identificando y analizando su contexto cultural, su vinculacién con las funciones
atribuibles al arte, sus caracteristicas estilisticas fundamentales y su desarrollo
en el tiempo.

4.2. Reconocer los mecanismos que rigen la evolucion de la historia del arte a
partir del analisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicacion
de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se
producen entre estilos, autores y movimientos.

Competencia especifica 5.

5.1. Elaborar comentarios historico-artisticos de distintas obras de arte a partir
del conocimiento critico y argumentado de su contexto histérico, sus funciones y
su relevancia social, politica y cultural, valorando y respetando distintas obras y
formas de manifestaciones artisticas.

5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creacidén artistica,
elaborando resefas biograficas sobre las figuras mas destacadas y atendiendo
a aquellos aspectos personales que faciliten la comprension del significado y del
valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador.

Competencia especifica 6.

6.1. Comprender la importancia de la conservacion y promocioén del patrimonio
artistico, investigando acerca de los procesos de adquisicion, conservacion,
exhibicidén y uso sostenible de obras de arte, asi como sobre el impacto positivo
y negativo de las acciones humanas sobre ellas.

6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que
poseen el arte y el patrimonio artistico, analizando las autorrepresentaciones
humanas y el uso de recursos estéticos e iconograficos en la generacién y el
mantenimiento de los vinculos grupales.

Competencia especifica 7.

7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la nocién de belleza, comparando
canones y obras de diversos tipos, estilos, épocas y lugares, apreciando la
diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios
y promoviendo la formacion de una imagen ajustada de si mismo.



Competencia especifica 8.

8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la historia del arte, dando
visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto politico, social y cultural
en el que desarrollaron su produccion artistica y reconociendo su esfuerzo por
hacerse valer en él.

8.2. Conocer y analizar criticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la
historia del arte mediante el analisis comparativo de obras de distintas épocas y
culturas en las que se representen figuras, roles, simbolos y temas relacionados
con la feminidad.

7. METODOLOGIA:

El planteamiento metodologico debe tener en cuenta, entre otros, los
siguientes aspectos:

e Una parte esencial del desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
del alumno debe ser la actividad, tanto intelectual como manual.

e Eldesarrollo de la actividad debe tener un claro sentido y significado para
el alumno.

e La actividad manual constituye un medio esencial para el area, pero nunca
un fin en si mismo.

La funcién del profesor sera la de organizar el proceso de aprendizaje,
definiendo los objetivos, seleccionando las actividades y creando las situaciones
de aprendizaje oportunas para que los alumnos construyan y enriquezcan sus
conocimientos previos

71. Tacticas didacticas.

La LOMLOE establece dos lineas metodolégicas y de actuacion
claramente definidas y, a la vez, vinculadas entre si, que constituyen la base
sobre la que se desarrolla este marco curricular:

« El desarrollo de un modelo de aprendizaje y de una metodologia de
enseflanza competenciales.

« Laimplementacion de un sistema de ensefianza inclusiva que tenga en
cuenta a todo el alumnado.

Tal y como se recoge en la nueva legislacion educativa, el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) es el instrumento que, de una forma prioritaria, facilita
estos dos fines educativos. Para ello la LOMLOE:

— Prioriza y define como eje de la ensefianza y del aprendizaje el desarrollo
de las competencias de todo el alumnado.

— Establece, desde este eje competencial, los principios del DUA como el
instrumento de una ensefianza inclusiva y competencial que facilita el
desarrollo de cada alumna y alumno.



El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) constituye la herramienta
metodoldgica a través de la cual se posibilita el caracter integrador e inclusivo de
la ensefianza tal y como se concibe en el nuevo curriculo.

La LOMLOE establece en su Preambulo la importancia de la aplicacién
de los principios del DUA como elemento central de la ensefianza destacando
‘“la necesidad de proporcionar al alumnado multiples medios de
representacion, de accion y expresion y de formas de implicacién en la
informacién que se le presenta”.

El objetivo es ofrecer una gran diversidad de recursos y propuestas que
se adecuen de la forma lo mas individualizada posible a todo el alumnado.
Este nuevo modelo curricular insiste, por tanto, en la necesidad de ofrecer
una ensefanza inclusiva a partir de estos principios, objetivos y pautas:

PRINCIPIOS, OBJETIVOS Y PAUTAS DEL DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE

OFRECER MULTIPLES FORMAS DE IMPLICACION Motivar al alumnado e implicarlo en su aprendizaje a partir de
sus preferencias, emociones y afectos.

AMBITO MOTIVACIONAL (EL PORQUE DEL

APRENDIZAJE)
Ofrecer una diversidad de opciones Ofrecer diversidad de opciones para Ofrecer diversidad de opciones para
para captar el interés del alumnado. mantener el esfuerzo y la la autorregulacion de la conducta.

constancia.

OFRECER MULTIPLES FORMAS DE REPRESENTACION - _, ; ; T

) Facilitar la captacion, procesamiento y posterior asimilacion de

AMBITO DE COMPRENSION (EL QUE DEL la informacion y de las ensefanzas.

APRENDIZAJE)
Diversificar las opciones para Diversificar opciones de Diversificar los procedimientos para
mostrar la informacion. comunicacion del lenguaje y los comprender y asimilar la
simbolos. informacién.
OFRECER MULTIPLES FORMAS DE ACCION Y Posibilitar la construccion y consolidacion de aprendizajes a
EXPRESION partir de informacion previa y diversidad de tareas y propuestas

) ) ) metodoldgicas.
AMBITO DE APLICACION (EL COMO DEL

Individualizar el tipo de tareas de Ofrecer opciones diversas para Ofrecer opciones diversas para
tratamiento de la informacién. expresarse y comunicarse. realizar tareas, acciones y
proyectos.

A través de estos principios y pautas del DUA se trata de implementar
entornos de aprendizaje y modelos de programacion docente abiertos y
flexibles. La creacion de estos entornos abiertos constituye un principio basico



que orienta la aplicacion de la metodologia competencial y la atencién a la
diversidad en la LOMLOE.

El caracter abierto e integrador del DUA permite al docente combinar las
metodologias y recursos propios del DUA con otros elementos metodoldgicos.

La diversificacion de opciones para el aprendizaje y, consiguientemente, la
diversidad de materiales, recursos y metodologias a través de las cuales el
alumnado puede aprender es el eje que determina las pautas de aplicacion
del Disefio Universal para el Aprendizaje.

El DUA establece un marco tedrico y, también, de recursos en el que la
figura del docente pasa de ser un transmisor de conocimientos a un facilitador.
Su funcién se centra por tanto en proporcionar u ofrecer la mayor diversidad
de formas para que el alumnado pueda motivarse, asimilar informaciones y
construir sus propios saberes y habilidades.

Mas alla de ser un mero proveedor de recursos o metodologias el docente
se convierte en un guia que orienta al alumnado en un camino de aprendizaje,
teniendo en cuenta las caracteristicas de cada persona y los recursos o
procedimientos que mejor se adecuan a cada alumna y alumno.

Para ello el docente cuenta con una gran diversidad de metodologias y
recursos como, entre otras: el Aprendizaje Basado en Retos y en Proyectos,
las diferentes formas de trabajo cooperativo, el visual thinking, el Aprendizaje
Basado en el Pensamiento, el modelo de clase invertida...

El DUA ofrece ademas un marco general de secuenciacién didactica que
permite articular e integrar la gran diversidad de recursos y metodologias
propias de esta metodologia competencial.

Se trata de un camino de aprendizaje que en seis sencillos pasos permite
guiar al alumnado en su aprendizaje. Estos seis pasos serian:

- Motivar-Activar: se parte de una situacion de la vida cotidiana que sea
significativa para el alumnado y que sirve de estimulo inicial del
aprendizaje y de contextualizacion y activaciéon de conocimientos previos.

- Estructurar: se construyen y se consolidan los saberes del alumnado a
partir de la implementacion de pautas, ejercicios, actividades y tareas
adaptados al nivel del alumnado.

- Explorar: se ofrece al alumnado la oportunidad de indagar sobre sus
saberes y de evaluarlos a partir de actividades diversificadas por niveles
de aprendizaje o por los intereses y habilidades del alumnado.

- Aplicar-Evaluar: se automatizan los saberes adquiridos a partir de
diferentes estrategias educativas, en funcion del nivel del alumnado, y se
evaluan para readaptar y adecuar dichas estrategias.

El eje vertebrador de la tarea educativa en el aula es el Aprendizaje
Secuencial de los saberes que permiten la adquisicion de las Competencias
Especificas del area o materia. Este aprendizaje secuencial se desarrolla en
forma de Unidades Didacticas a través de:

- El Libro de la alumna y del alumno, que es la pieza basica del
Proyecto DUA y que facilita la progresion en el aprendizaje a través
de actividades y tareas basicas.

- Los Materiales de Acompainamiento del Libro de la Alumna y del
Alumno, que son:

. Guia Didactica: orienta en el desarrollo de la actividad
docente e incluye el solucionario de todas las actividades.



. Cuaderno de Actividades para la Personalizacién del
Aprendizaje: ofrece actividades complementarias de
refuerzo y ampliacion para atender a la diversidad del
alumnado.

Dos opciones de trabajo, una en forma de Aprendizaje Investigativo
y la otra como aprendizaje interdisciplinar por Proyectos o Ambitos se
ofrecen como alternativa o como complemento a para trabajar determinadas
secciones de las Unidades Didacticas del Libro de la Alumna y del Alumno.

Por lo que se refiere al Aprendizaje Investigativo, se ofrece el recurso del
material:

- Metodologias Activas: propone un contexto investigativo a partir de
una narracion o un estimulo que sirve de hilo conductor a una serie de
sesiones en las que el alumnado debera resolver diferentes retos.

~ Por lo que se refiere al aprendizaje interdisciplinar por Proyectos o
Ambitos, el material es:

- Situaciones de Aprendizaje: plantea una tarea relacionada con la
realidad del alumnado que requiere la intervencion de saberes y
habilidades de diferentes areas.

- Retos: realiza una propuesta de Aprendizaje Basado en Proyectos
que supone la aplicacion de saberes y habilidades de la materia en
un contexto real.

La planificacion del curso en el documento Sesiones es el instrumento
que ha elaborado Vicens Vives para facilitar al profesorado el uso de los
diferentes materiales del Proyecto DUA. Este documento consta de 35 fichas
que corresponden a cada una de las semanas del curso escolar.

Se puede programar una serie de sesiones teniendo en cuenta los
momentos de trabajo basico aptos para toda la clase, los de trabajo especificos
de consolidacion de saberes; y también habria que ponerlos en relacion con:

- La secuencia temporal: mes, la semana, la Unidad Didactica que se
desarrolla y las sesiones de trabajo de dicha semana.

- Los recursos didacticos: libro, guia, recursos para la personalizacion,
situaciones de aprendizaje, metodologias activas...

- Los tres tipos de aprendizaje: secuencial, investigativo y por proyectos o
ambitos.

7.2. Agrupamientos:

La creacion de grupos de trabajo proporciona un mejor aprovechamiento de las
actividades propuestas, constituyendo una herramienta util para adecuar la
metodologia a las necesidades de los alumnos. Asimismo, la diversidad de
agrupamientos debe responder a las posibilidades y recursos del centro, ser
flexibles para realizar modificaciones puntuales en determinadas actividades, y
partir de la observacion directa en el aula.

El trabajo en la practica docente puede llevarse a cabo mediante agrupamientos
diferentes de los alumnos, cada forma de trabajo presenta ventajas e
inconvenientes y una de nuestras tareas consistira en determinar cual de ellas es
la mas apropiada en cada ocasion.



El gran grupo o grupo expositivo

El alumno esta en actitud unicamente receptiva, los estimulos proceden del
profesor y van hacia los alumnos, la comunicacion es unidireccional. Es la férmula
mas empleada para las exposiciones de nueva informacion, es un agrupamiento
muy criticado pero que tiene sus indudables ventajas; con la introduccion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se ha enriquecido mucho.

Este grupo no puede sufrir variaciones, ya que es el grupo completo de 3° al
que estamos impartiendo clase.

El pequeio grupo

Posibilita una nueva situacion de aprendizaje. Los componentes del grupo
trabajan juntos, la comunicacion es multidireccional. Su mayor ventaja es que es
una férmula muy motivadora y su mayor inconveniente que necesita de cierto
habito y voluntad para que el grupo funcione. El numero de miembros de nuestros
grupos es de 4 alumnos.

Al inicio del curso hemos desarrollado un cuestionario que nos permite
establecer un criterio de agrupamiento de alumnos. En los grupos siempre habra
un alumno con altas capacidades de aprendizaje y otro cuyas capacidades estén
algo mas limitadas, completando el grupo con alumnos con capacidades medias.

Si agrupamos asi, los de altas capacidades ayudaran a los de capacidades
limitadas, reforzando los conocimientos de estos ultimos. Los alumnos de altas
capacidades veran reforzados sus conocimientos, ya que al tener que explicar
contenidos, ellos refuerzan los suyos.

El trabajo en parejas

Es una variante del pequefio grupo, permite que haya comunicacion entre la
pareja, es bastante estimulante y favorece la cooperacién, pero también necesita
una fuerte presencia del profesor y, un cierto habito de trabajo para que sea
efectivo. Estas parejas salen al dividir los pequefios grupos en dos.

El trabajo individual

La capacidad de aprendizaje y los habitos de trabajo necesitan poder ejercitarse
sin el estimulo de la presencia fisica del profesor o de los companeros. El alumno
ha de aprender de forma progresiva a ser el protagonista de su propio proceso
educativo.

7.3. Organizacion de los espacios y del tiempo:

A la hora de seleccionar cualquier criterio organizativo de espacios y tiempos
lo haremos en base a permitir la interaccion grupal y el contacto individual,
propiciando actividades compartidas y autbnomas, y favorecera la exploracion, el
descubrimiento y las actividades ludicas y recreativas en otros espacios distintos
del aula (biblioteca, laboratorios, sala de Informatica, talleres, etc.).

Este tipo de aprendizaje tendra lugar en la casa de cada alumno/a y en el
aula, y seguira el horario estipulado por ley.



Ademas, para ampliar y profundizar en los diferentes saberes se pueden
realizar otro tipo de actividades dentro y fuera del centro, ocupando otras aulas
o incluso realizandose en el exterior.

7.4. Materiales y recursos didacticos:

Los materiales utilizados son el libro de texto de la editorial Vicens-Vives,
tanto en su edicion impresa como la digital, posibilitando el acceso a diferentes
recursos en linea (actividades, videos explicativos...)

Se complementa con otro tipo de recursos: atlas, monografias, articulos
de prensa, mapas, libros de profundizacién, fichas, etc.

Por ultimo, diferentes recursos digitales: paginas web de historia, mapas
interactivos, presentaciones, juegos, etc.

7.5. Situaciones de aprendizaje:

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida
del alumnado al término de la ensefanza basica, que se concretan en las
competencias especificas de cada materia o ambito de la etapa, se veran
favorecidos por metodologias didacticas que reconozcan al alumnado como
agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacién
de propuestas pedagodgicas que, partiendo de los centros de interés de los
alumnos y alumnas, les permitan construir el conocimiento con autonomia y
creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para
integrar los elementos curriculares de las distintas materias o ambitos mediante
tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones
deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del
alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad.

Asimismo, deben estar compuestas por tareas complejas cuya resolucion
conlleve la construccion de nuevos aprendizajes. Con estas situaciones se busca
ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en
contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un
componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el
aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje
a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagogicos flexibles y accesibles
que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de
aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los
aprendizajes adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacion
coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios
de esta etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos
claros y precisos que integren diversos saberes basicos. Ademas, deben
proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos,
desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado
asuma responsabilidades personales y actue de forma cooperativa en la
resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la
produccion y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. Las situaciones



de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la
sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado
sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

Las situaciones de aprendizaje pueden ser definidas como situaciones
reales o escenarios de aprendizaje, que ponen en situacion los saberes basicos,
para que el alumnado, mediante su utilizacién, adquiera un aprendizaje
competencial.

Toda situacion de aprendizaje debe definir muy claramente cual sera su
finalidad y su contribucion al desarrollo competencial del estudiante. Partiendo
de este principio basico, ofrecemos una serie de consideraciones que pueden
utilizarse para su disefo:

1. Justificacién: debe definirse, claramente, cual sera su finalidad y su
contribucion al desarrollo competencial del estudiante.

2. Contextualizacion: deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas
con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender
la realidad, planteando problemas presentes en la vida diaria del
estudiante o en el entorno sociocultural y geografico en el que se
encuentre.

3. Fundamentacién curricular: deben concretarse las competencias
especificas que se pretenden desarrollar, asi como los criterios de
evaluacion necesarios para ello y los saberes basicos que se integren.

4. Metodologia: ha de hacerse referencia a la metodologia que va a utilizarse
en el desarrollo de las actividades propuestas, permitiendo que el
alumnado asuma responsabilidades personales y actue de forma
cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en
practica debe implicar la produccion y la interaccion verbal e incluir el uso
de instrumentos y modalidades de trabajo variados, promoviendo
intencionalmente, dentro o fuera del aula, actividades de observacion,
cuestionando la realidad e integrando el conocimiento.

5. Recursos: deben incluirse recursos auténticos en distintos soportes y
formatos, tanto analdgicos como digitales.

6. Tareas y actividades:

- Flexibles y accesibles.

- Adaptadas a las situaciones y problemas presentes en la vida diaria del
estudiante o en el entorno sociocultural y geografico en el que se
encuentre, mediante la utilizacibn de materiales y recursos
diversificados.

- Deben desarrollar el aprendizaje cooperativo, estar orientadas a la
integracion y el intercambio de conocimientos,

- asi como al desarrollo de la propia conciencia de uno mismo y de los
demas.

- Deben posibilitar la articulacion coherente y eficaz de los distintos
conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa.

- Claras, precisas, adaptables a diferentes tipos de agrupamiento y
modalidades de trabajo, que permitan asegurar la equidad.

- Deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la
sostenibilidad o la convivencia democratica.



- Pueden estar enfocadas a desarrollar proyectos escolares o
extraescolares.

- Deben desarrollarse en diferentes ambitos: personal, familiar,
educativo o social.

- Han de promover la capacidad de eleccion, el uso critico de diversas
fuentes de informacion y el empleo de herramientas digitales variadas.

- Pueden contemplar nuevos espacios y horarios en el centro educativo,
para que los estudiantes intervengan de manera libre y responsable.

- Deben ser complejas, cuya resolucion conlleve la construccion de
nuevos aprendizajes.

- Pueden integrar aprendizajes de diferentes areas o materias.

7. Evaluacion: el disefio de cualquier situacion de aprendizaje debe poner en
practica los saberes basicos adquiridos y permitir conocer el grado de
desarrollo de las competencias, alcanzado por el alumnado, en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje. Este proceso sera
evaluado por medio de los criterios de evaluacion.

ESQUEMA DE SITUACION DE APRENDIZAJE:

Situacién de aprendizaje
Titulo:

Materia y curso:
Objetivo/s

1.

2.

3.

Contexto Contextualizar partiendo de los centros de interés
Competencia/s especifical/s Criterios de evaluacién Saberes bésicos
1.1.2.

A.

Temporalizacion

Metodologia Debe implicar la produccién y la interaccion verbal.
Recursos

Incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos,
tanto analégicos como digitales.

Tareas y actividades Agrupamientos N° sesiones

1.

Trabajo individual/



Trabajo por parejas/
pequefio grupo/
Trabajo en gran grupo
2.

3.

Evaluacién
Se evalua la situacion de aprendizaje, haciendo uso de los criterios

De

8. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA:

Tal y como sefala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por
el que se regula la inclusién educativa del alumnado en la comunidad autonoma
de Castilla-La Mancha: “se entiende como inclusion educativa el conjunto de
actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras
para el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso
educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las diferentes capacidades,
ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones personales,
Sociales y econdmicas, culturales y linglisticas; sin equiparar diferencia con
inferioridad, de manera que todo el alumnado pueda alcanzar el maximo
desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de
oportunidades, la equidad de la educacién, la normalizacion, la inclusion y la
compensacion educativa para todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes
medidas que se pueden articular para conseguir dar una respuesta adecuada a
los alumnos, en funcion de sus necesidades, intereses y motivaciones. Asi se
contemplan:

1. Medidas promovidas por la Consejeria de Educacién (articulo 5): son
todas aquellas actuaciones que permitan ofrecer una educaciéon comun
de calidad a todo el alumnado y puedan garantizar la escolarizacion en
igualdad de oportunidades, con la finalidad de dar respuesta a los
diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del conjunto del
alumnado. Entre ellas: los programas y las actividades para la
prevencion, seguimiento y control del absentismo, fracaso y abandono
escolar, las modificaciones llevadas a cabo para eliminar las barreras de
acceso al curriculo, a la movilidad, a la comunicacion, cuantas otras
pudieran detectarse, los programas, planes o proyectos de innovacion e
investigacion educativas, los planes de formacion permanente para el
profesorado en materia de inclusion educativa o la dotacion de recursos



personales, materiales, organizativos y acciones formativas que faciliten
la accesibilidad universal del alumnado.

Medidas de inclusion educativa a nivel de centro (articulo 6): son
todas aquellas que, en el marco del proyecto educativo del centro, tras
considerar el analisis de sus necesidades, las barreras para el aprendizaje
y los valores inclusivos de la propia comunidad educativa y teniendo en
cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una educacién de calidad y
contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar respuesta a los
diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del conjunto del
alumnado. Algunas de las que se recogen son: el desarrollo de proyectos
de innovacion, formacién e investigacion promovidos en colaboracién con
la administracion educativa, los programas de mejora del aprendizaje y el
rendimiento, el desarrollo de la optatividad y la opcionalidad. La
distribucion del alumnado en grupos en base al principio de
heterogeneidad, o las adaptaciones y modificaciones llevadas a cabo en
los centros educativos para garantizar el acceso al curriculo, la
participacion, eliminando tanto las barreras de movilidad como de
comunicacién, comprension y cuantas otras pudieran detectarse.

Medidas de inclusiéon educativa a nivel de aula (articulo 7): las que
como docentes articularemos en el aula con el objetivo de favorecer el
aprendizaje del alumnado y contribuir a su participacion y valoracion en la
dinamica del grupo-clase. Entre estas medidas, podemos destacar: las
estrategias para favorecer el aprendizaje a través de la interaccion, en las
que se incluyen entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos de
aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o proyectos, los grupos
interactivos o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de aula
empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como los
bancos de actividades graduadas o la organizacion de contenidos por
centros de interés, el refuerzo de contenidos curriculares dentro del aula
ordinaria o la tutoria individualizada.

Medidas individualizadas de inclusién educativa (articulo 8): son
actuaciones, estrategias, procedimientos y recursos puestos en marcha
para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de
ensefianza-aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad
y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su participacion en las
actividades del centro y de su grupo. Estas medidas se disefiaran y
desarrollaran por el profesorado y todos los profesionales que trabajen
con el alumnado y contaran con el asesoramiento del Departamento de
Orientacion. Es importante subrayar que estas medidas no suponen la
modificacion de elementos prescriptivos del curriculo. Dentro de esta
categoria se encuentran las adaptaciones de acceso al curriculo, las
adaptaciones metodologicas, las adaptaciones de profundizacion,
ampliacion o enriquecimiento o la escolarizacion por debajo del curso que



le corresponde por edad para los alumnos con incorporacion tardia a
nuestro sistema educativo.

Medidas extraordinarias de inclusién (articulos de 9 a 15): se trata de
aquellas medidas que implican ajustes y cambios significativos en algunos
de los aspectos curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas
del sistema educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado
pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en funcién de sus
caracteristicas y potencialidades. La adopcidn de estas medidas requiere
de una evaluacion psicopedagogica previa, de un dictamen de
escolarizacion 'y del conocimiento de las caracteristicas y las
implicaciones de las medidas por parte de las familias o tutores y tutoras
legales del alumnado. Estas medidas extraordinarias son: las
adaptaciones curriculares significativas, la permanencia extraordinaria en
una etapa, flexibilizacion curricular, las exenciones y fragmentaciones en
etapas post-obligatorias, las modalidades de Escolarizacion Combinada
o en Unidades o Centros de Educacion Especial, los Programas
Especificos de Formacién Profesional y cuantas otras propicien la
inclusion educativa del alumnado y el maximo desarrollo de sus
potencialidades y hayan sido aprobadas por la Direccion General con
competencias en materia de atencién a la diversidad.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto

85/2018, el alumnado que precise la adopcion de medidas individualizadas o
medidas extraordinarias de inclusion educativa, participara en el conjunto de
actividades del centro educativo y sera atendido preferentemente dentro de su
grupo de referencia.

8.1. Medidas de inclusién adoptadas a nivel de aula

A la hora de plantear las medidas de atencion a la diversidad e inclusion

hemos de recabar, en primer lugar, diversa informacién sobre cada grupo de
alumnos y alumnas; como minimo debe conocerse la relativa a:

El numero de alumnos y alumnas.
El funcionamiento del grupo (clima del aula, nivel de disciplina, atencion...).

Las fortalezas que se identifican en el grupo en cuanto al desarrollo de
contenidos curriculares.

Las necesidades que se hayan podido identificar; conviene pensar en esta
fase en coémo se pueden abordar (planificacion de estrategias
metodologicas, gestion del aula, estrategias de seguimiento de la eficacia
de medidas, etc.).

Las fortalezas que se identifican en el grupo en cuanto a los aspectos
competenciales.

Los desempenos competenciales prioritarios que hay que practicar en el
grupo en esta materia.



* Los aspectos que se deben tener en cuenta al agrupar a los alumnos y a
las alumnas para los trabajos cooperativos.

* Lostipos de recursos que se necesitan adaptar a nivel general para obtener
un logro optimo del grupo.

8.2. Medidas de inclusién individualizadas
8.2.1. Necesidades individuales

La evaluacién inicial nos facilita no solo conocimiento acerca del grupo como
conjunto, sino que también nos proporciona informacién acerca de diversos
aspectos individuales de nuestros estudiantes; a partir de ella podremos:

» Identificar a los alumnos o a las alumnas que necesitan un mayor
seguimiento o personalizacion de estrategias en su proceso de aprendizaje.
(Se debe tener en cuenta a aquel alumnado con necesidades educativas,
con altas capacidades y con necesidades no diagnosticadas, pero que
requieran atencion especifica por estar en riesgo, por su historia familiar,
etc.).

+ Saber las medidas organizativas a adoptar. (Planificacion de refuerzos,
ubicacion de espacios, gestion de tiempos grupales para favorecer la
intervencion individual).

» Establecer conclusiones sobre las medidas curriculares a adoptar, asi
como sobre los recursos que se van a emplear.

* Analizar el modelo de seguimiento que se va a utilizar con cada uno de
ellos.

* Acotar el intervalo de tiempo y el modo en que se van a evaluar los
progresos de estos estudiantes.

* Fijar el modo en que se va a compartir la informacion sobre cada alumno o
alumna con el resto de docentes que intervienen en su itinerario de
aprendizaje; especialmente, con el tutor.

9. ELEMENTOS TRANSVERSALES:

En las diferentes etapas educativas, la educacion en valores debe de ser
complementaria a los contenidos curriculares o saberes basicos. Estos valores
se afrontan en las diferentes materias/ambitos a través de los propios criterios
de evaluacion, debiéndose también incardinar con los proyectos de centro que
los trabajan. Los valores son los pilares en los que se asienta toda sociedad, por
tanto, educar en valores debe de ser una tarea transversal a los contenidos de
las materias/ambitos. Su importancia radica en la necesidad de formar alumnos
que sean capaces de desenvolverse de manera civica y democratica en la
sociedad actual.

La transversalidad en Historia del Arte de 2° de Bachillerato implica conectar
el arte con otras materias y contextos para comprender la obra en su totalidad,
yendo mas alla del estudio de estilos aislados. Se trata de entender cémo el arte
se relaciona con la historia, la politica, la sociedad, la religion, la economia, la
filosofia y la tecnologia, y como estas conexiones enriquecen tanto la



comprension de las obras como el desarrollo de la sensibilidad critica del
alumnado.

Asi mismo la materia de Historia del Arte es una de las mas éptimas para
conseguir diferentes saberes transversales relacionados con la expresion oral y
escrita, con la comprensién lectora, el correcto uso de las TIC, el respeto por el
desarrollo sostenible y el medio ambiente o el fomento del desarrollo de la
igualdad efectiva entre hombres y mujeres. En cuanto a esto ultimo, se puede
poner como ejemplo la lucha por conseguir la visibilidad de las mujeres y la
igualdad de derechos civiles, dando voz a todas aquellas artistas que, por una u
otra razén, han sido silenciadas e incluso marginadas a lo largo de la Historia,
dando a conocer sus obras y su labor, en un ambito que durante muchisimo
tiempo estuvo vetado casi exclusivamente a los hombres.

10.EVALUACION:

La evaluaciéon supone la recogida sistematica de informacién sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje que permite realizar juicios de valor
encaminados a mejorar el propio proceso. Estos juicios de valor se realizan
segun Garcia Ramos (1989) a través de “una base de datos obtenidos por algun
procedimiento, que en general podemos denominar medida. Sin la medida no es
posible evaluar”.,

Se hace constar que la evaluacion sera continua, formativa e integradora
segun las distintas materias.

10.1. Criterios de evaluacion:

Segun menciona la normativa, se debe establecer un peso a los criterios de
evaluacion, a través de los cuales se evaluaran las competencias especificas
asociadas a ellos y por extensién sus descriptores operativos. A través de estas
competencias, desde cada materia, se contribuye a la consecucion del perfil de
salida.

Por este motivo, al final de esta programacion se recogen unas tablas que
ponen en relacién los descriptores de salidas, competencias especificas,
criterios de evaluacion ponderados, saberes basicos secuenciados en las
unidades didacticas y los instrumentos de evaluacion.

10.2. Instrumentos y procedimientos de evaluacién

El proceso de evaluacion de los alumnos es uno de los elementos mas
importantes de la programacién didactica, porque refleja el trabajo realizado
tanto por el docente como por el alumno en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Para ello debemos tener una informacién detallada del alumno en
cuanto a su nivel de comprension respecto a los saberes basicos y competencias
especificas tratados en el aula.

Esta informacion la obtendremos de los diferentes instrumentos que se
emplearan a lo largo del curso para poder establecer un juicio objetivo que nos
lleve a tomar una decision en la evaluacion. Para ello los criterios de evaluacion
seran evaluados a través de instrumentos diversos.

Pretendemos con las siguientes estrategias evaluar de forma continua tanto
los aprendizajes de los alumnos como nuestra intervencion educativa en su



ensefanza, para lo cual realizaremos una evaluacion inicial que nos permita
proyectar nuestra programacion, partiendo del nivel de conocimientos del
alumnado. Dicha evaluacion inicial se realizara tanto al inicio del curso con una
prueba escrita y al comenzar cada una de las Unidades Didacticas de forma oral,
mediante preguntas concretas, para indagar el nivel de conocimientos de los
aspectos referidos a cada Unidad Didactica por parte de los alumnos.

El profesor llevara a cabo una observacion sistematica que quedara
registrada en el cuaderno del profesor sobre las situaciones cotidianas que se
dan en clase: actitud de los alumnos, atencién, interés, participacion,
comentarios, argumentos, trabajo en clase, tolerancia, solidaridad y respeto con
los comparnieros... A partir de estas notas se podra analizar la evolucion de las
saberes basicos y saberes transversales.

En este cuaderno también quedaran anotadas las valoraciones de las
producciones de los alumnos: actividades de definicion de términos y conceptos,
esquemas sobre el tema estudiado, comentario de obras artisticas, pequefias
investigaciones...

Se realizaran pruebas especificas, basadas en los criterios y saberes que nos
hemos fijado, para comprobar el grado de consecucion de los mismos.

Estas pruebas constaran de una parte objetiva sobre definiciones y el
desarrollo de algun tema, y otras pruebas de respuesta abierta y caracter
competencial como son el analisis y comentario de obras de arte,
relacionandolas con el contexto social, econdmico, politico y cultural en las que
se produjeron, o el anadlisis comparativo de dos obras de arte, buscando
diferencias y semejanzas entre ellas. Se valorara la capacidad de analisis, sus
actitudes y la aplicacion de los conocimientos adquiridos. Las pruebas seran
corregidas entre el grupo-clase con el profesor estimulando la autoevaluacién y
coevaluaciéon para fomentar la autonomia del alumno a la hora de valorar sus
propias estrategias de aprendizaje. Previamente el profesor ya habra revisado la
prueba y calificado el ejercicio.

De esta forma evaluaremos también la evolucion de nuestro proceso de
ensefanza adoptando las modificaciones pertinentes en nuestra estrategia de
intervencion educativa: tanto en la forma de explicacién, como en los recursos
materiales utilizados, colaboracidon con los companeros, ritmo de introduccion de
nuevos aprendizajes, agrupamiento de alumnos.

10.3. Fases de evaluacion

Teniendo en cuenta las pautas que guian la evaluacion del alumnado,
continua, formativa e integradora, a lo largo del curso se realizaran las siguientes
evaluaciones:

e Evaluacioén inicial: al comienzo de cada unidad didactica se realizara una
evaluacion inicial del alumnado con el fin de conocer el nivel de
conocimientos de dicha unidad o tema.

e Evaluacion continua: en base al seguimiento de la adquisicién de las
competencias clave, logro de los objetivos y criterios de evaluacién a lo largo
del curso escolar la evaluacion sera continua.

e Evaluacion formativa: durante el proceso de evaluacion el docente
empleara los instrumentos de evaluacién para que los alumnos sean capaces



de detectar sus errores, reportandoles la informacion y promoviendo un feed-
back.

Evaluaciéon integradora: se realiza en las sesiones de evaluacion
programadas a lo largo del curso. En ellas se compartira el proceso de
evaluacion por parte del conjunto de profesores de las distintas materias del
grupo coordinados por el tutor. En estas sesiones se evaluara el aprendizaje
de los alumnos en base a la consecucion de los objetivos de etapa y las
competencias clave.

Evaluacioén final: de caracter sumativo y realizada antes de finalizar el curso
para valorar la evolucion, el progreso y el grado de adquisicion de
competencias, objetivos y contenidos por parte del alumnado.

Autoevaluacién y coevaluacion: para hacer participes a los alumnos en el
proceso evaluador. Se haran efectivas a través de las actividades, trabajos,
proyectos y pruebas que se realizaran a lo largo del curso y que se integraran
en las diferentes situaciones de aprendizaje que se definan.

10.4. Evaluacion y calificacion del proceso de aprendizaje: UUDD, final
trimestral y final anual:

Como ya se ha comentado partiremos de los criterios ponderados

anteriormente, y se utilizaran todos los instrumentos descritos anteriormente.
Adaptandonos en todo momento a las instrucciones que desde los

coordinadores de PAU se lleven a cabo en lo que se refiere a la materia de
Historia del Arte.

Ademas, se tendran estos aspectos en cuenta:

- Recogida de datos por analisis sistematico del trabajo del alumno.

- Se realizara al menos una prueba escrita por trimestre. Los criterios
evaluados a través de pruebas objetivas tendran una ponderacién de
un 80% de la nota final de la evaluacién, mientras que aquellos criterios
de evaluacion, evaluados a través del trabajo diario del alumno, los
comentarios de obras artisticas, los trabajos de investigacién o la
actitud en clase, podran tener una ponderacion de un 20% de la nota
final de la evaluacion.

- Valoracion de los trabajos y actividades programadas, participacion en
clase, explicacién cualitativa del progreso del alumno (logros,
problemas de aprendizaje por medio de hojas de registro individual).

Otros criterios que pueden alterar la estructuracion porcentual de la

calificacion son:

e Se valorara especialmente la asistencia y el interés del alumno en la clase.
En lo referente al absentismo del alumnado, se aplicaran las medidas
recogidas en los articulos 127 y 128 del Reglamento de Régimen Interno.

e Con caracter general, para reforzar la fragil ortografia de parte del
alumnado, en este nivel, se penalizaran las faltas cometidas en las pruebas
escritas en 0,1 por cada falta (sin resultar penalizada la repeticion de la misma
falta en la prueba) y 0,05 las tildes, hasta un maximo de 1 punto en cada
prueba escrita.

e Conducta del alumno/a durante las pruebas escritas:



- Siel alumno/a no asiste a la prueba debera avisar previamente y justificar
debidamente su ausencia en el mismo dia de su incorporacion al centro.
En tal caso podra realizarla nuevamente, en el momento y forma que el
profesor decida en funcién de criterios pedagdgicos, pudiendo éste decidir
si se efectua de forma oral o escrita. Podra asimismo acumularse la
materia para la prueba siguiente.

- Sidurante la celebracion de una prueba el alumno/a utiliza cualquier tipo
de método o medio no permitido (mévil, MP3, informacion escrita, etc.) la
calificacién obtenida en la misma sera de 0. Si vuelve a reincidir en esta
conducta obtendra la calificacion de 0 en la evaluacién correspondiente.

Estas medidas son independientes de aquellas que se tomen en funcion del
Reglamento de Reégimen Interno, pudiendo recibir la correspondiente
amonestacion.

La nota de cada evaluacién debera superar el 50% del maximo posible,
de lo contrario se debera realizar una prueba de recuperacién para cada
evaluacion no superada.

En caso de realizar dos o0 mas examenes por evaluacion el alumno debe
sacar una media entre ellos igual o superior a 5. La nota minima para poder
hacer media es de 3,5.

La calificacion final sera la nota media entre las tres evaluaciones y se
considerara positiva si el alumno aproboé todas ellas (demostrando haber
alcanzado todos los criterios de evaluacion).

En caso de no haber aprobado una de las evaluaciones, se promediara con
el resto de evaluaciones (siempre y cuando el resultado de la materia en la
evaluacion suspensa no sea inferior a 3,5); considerandose aprobado si el
resultado es positivo (al quedar compensado por las otras dos evaluaciones y
reflejar una evolucién positiva del alumno).

Por el contrario, si suspendié mas de una evaluacion, se considerara que la
materia no ha sido superada, y podra presentarse a una recuperacion final de
todo el libro antes de la evaluacidon ordinaria. Para considerar aprobada la
materia, el resultado obtenido en la prueba debera ser igual o superior al 5 sobre
10 puntos (50 % del maximo posible), demostrando esfuerzo y superacion de las
dificultades antes encontradas.

A la hora de indicar la nota numérica de las calificaciones en cada una de las
evaluaciones, incluida la final ordinaria, la nota final saldra de redondear al alza
la nota media obtenida, siempre y cuando dicha nota sea superior al 5 y que la
parte decimal sea igual o superior a 0,5. Por ejemplo, si las notas fueran 6,5 o
8,7, se suma un punto entero, resultando en 7 y 9, respectivamente, pero si las
notas resultaran por ejemplo, 4,65 o 7,4, la calificacién se mantendriaen 4y 7,
respectivamente.

10.5. Recuperacién del proceso de aprendizaje:

El alumnado que no haya superado la materia en alguna evaluacion realizara
un ejercicio escrito de recuperaciéon por evaluacion. Dicha recuperacién sera a
través de una prueba escrita, y versara sobre los criterios, competencias y
saberes establecidos por la ley.

Esta recuperacién tendra caracter oficial, y solo a criterio del/ de la
profesor/a, se podrian realizar dos recuperaciones mas. Los contenidos y
criterios de calificacion antes mencionados, también se aplicaran a estas



pruebas de recuperacion. Estas pruebas deberan ejecutarse al inicio de la
siguiente evaluacion o bien, al final mismo de la que se suspende (excepto en la
tercera que se tendra que hacer necesariamente al final de la misma).

Los alumnos con una calificacién suspensa a la finalizaciéon de la evaluacién
ordinaria podran recuperar la materia durante una evaluacion extraordinaria que
se efectuara durante el mes de junio. Para ello, el alumno podra recibir un plan
de recuperacion para preparar el examen de recuperacion. Ese plan podra tener
una ponderacion en la nota final de recuperacion y el alumnado tendra que
obtener un minimo de 5 puntos en el examen para conseguir recuperar la materia
en esta evaluacion extraordinaria.

10.6. Evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente:

En este apartado pretendemos promover la reflexion docente y la
autoevaluacién de la realizacién y el desarrollo de programaciones didacticas.
Para ello, al finalizar cada unidad didactica se propone una secuencia de
preguntas que permitan al docente evaluar el funcionamiento de lo programado
en el aula y establecer estrategias de mejora para la propia unidad.

De igual modo, proponemos el uso de una herramienta para la evaluacion de
la programacion didactica en su conjunto; esta se puede realizar al final de cada
trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha herramienta
se describe a continuacion:

Temporalizacidon de
las unidades
didacticas

Desarrollo de los
objetivos didacticos

Manejo de los
contenidos de la
unidad

Descriptores
y desempenos
competenciales

Realizacion de tareas

Estrategias
metodoldgicas
seleccionadas




Recursos

Claridad en los
criterios
de evaluacion

Uso de diversas

herramientas de
evaluacion

Portfolio de
evidencias

de los estandares de
aprendizaje

Atencion a la
diversidad

Interdisciplinariedad

Asimismo también incluira la evaluacion de la practica docente los siguientes
apartados:

a) Analisis y reflexion de los resultados
b) Adecuacion de materiales y recursos didacticos
c) Distribucion de espacios y tiempos
d) Estrategias e instrumentos de evaluacién empleados
Estos apartados quedaran reflejados en la memoria final de curso.

Para todo ello se contempla la ejecucion de dos cuestionarios, uno sobre la
autoevaluacién y otro sobre la evaluacidn del docente por parte de alumnado:

AUTOEVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

1. Programacion

Elaboro las programaciones en grupo

Tengo en cuenta las caracteristicas de los grupos-clases y las
diferencias individuales

Tengo en cuenta las caracteristicas de los grupos-clases y las
diferencias individuales

Compruebo que he contemplado todos los criterios de evaluacion
Elaboro registros de observacién y evaluacidn con los estandares
evaluables segun los criterios

Trabajo todas las competencias basicas

Contemplo con antelacién todos los recursos materiales y
materiales a emplear




Preveo la organizacion de la clase y los agrupamientos segun la
tarea o actividad a realizar

2. Metodologia

Indago sobre los conceptos previos que el alumnado tiene del
tema a trabajar

Mantengo el interés del alumnado partiendo de sus experiencias
con un lenguaje claro y sencillo

Comunico la finalidad del aprendizaje, su importancia,
funcionalidad, aplicacion real, ...

Propicio la experimentacién dentro del aula, en el centro y en el
entorno inmediato

Estimulo el didlogo y el debate en clase

Utilizo ejemplos concretos y cercanos en las explicaciones

Doy tiempo para reflexionar e intentar resolver una actividad
antes de indicar como hacerla

Desempefio en cada fase el rol pertinente: facilitador, mediador,
imparcial, experto, guia...

Propongo a mis alumnos actividades variadas (de diagnéstico, de
introduccién, de motivacion, de desarrollo, de sintesis, de
consolidacién, de recuperacién, de ampliacién y de evaluacion).

Utilizo recursos didacticos variados (audiovisuales, informaticos,
técnicas de aprender a aprender...), tanto para la presentacién de
los contenidos como para la practica de los alumnos, favoreciendo
el uso auténomo por parte de los mismos.

Promuevo la cooperacién y el trabajo en equipo

Ensefo técnicas de estudio

Corrijo errores de cada alumno de forma individual

Propongo tareas para desarrollar la creatividad

Posibilito al alumnado que reflexione sobre su evolucion en el
aprendizaje al término de cada trimestre

3. Procedimientos de evaluacion

Realizo una evaluacién inicial a principio de curso, para ajustar la
programacion, en la que tengo en cuenta el informe final del tutor
anterior, el de otros profesores, el del Equipo de Orientacién
Educativa y Psicopedagogica y/o Departamento de Orientacion.

Utilizo sistematicamente procedimientos e instrumentos variados
de recogida de informacién (registro de observacidn, carpeta del
alumno -fichas -porfolios-, ficha de seguimiento, diarios...)

Analizo diferentes producciones del alumnado para evaluar su
progreso.

Observo en el aula cémo ejecuta el alumnado los trabajos
individuales y en grupo.

Al evaluar las tareas de equipo, ademas de la clasificacion global,
cada componente obtiene otra individual que refleja su
contribucién personal al trabajo del grupo.

El alumnado conoce los criterios de evaluacion y calificacién que
empleo para su evaluacién.




Reviso y corrijo frecuentemente los contenidos, actividades
propuestas -dentro y fuera del aula, adecuacién de los tiempos,
agrupamientos y materiales utilizados.

Proporciono informacion al alumno sobre la ejecucion de las
tareas y como puede mejorarlas y, favorezco procesos de
autoevaluacion y coevaluacion.

4. Inclusion - Intereses y motivacion del alumnado

Tengo en cuenta el nivel de los alumnos, sus ritmos de
aprendizaje, las posibilidades de atencidn, etc. En funcién de ellos,
adapto el proceso de ensefianza-aprendizaje (motivacion,
contenidos, actividades, ...).

Propongo actividades que posibiliten alcanzar distintos grados de
ejecucion.

Las medidas de refuerzo educativo que organizo permiten atender
desfases y/o dificultades de aprendizaje.

Utilizo estrategias metodoldgicas personalizadas segun las
caracteristicas del alumnado.

5. Actuacion en el aula

Las relaciones que establezco con mis alumnos dentro del aula'y
las que éstos establecen entre si son correctas, fluidas y desde una
perspectiva no discriminatoria.

Favorezco la elaboracién de normas de convivencia con la
aportacion de todos y reacciono de forma ecuanime ante
situaciones conflictivas.

Proporciono situaciones que facilitan a los alumnos el desarrollo

de la afectividad y la empatia como parte de su Educacién Integral.

La atmosfera del aula es permisiva sin abandono del control

Las acciones que pongo en practica corrigen las conductas y
comportamientos inadecuados.

Planifico las acciones y actividades de mejora de la convivencia,
horario diario de 20’

Propongo actividades ludicas para favorecer la cohesion del grupo.

EVALUACION DOCENTE POR PARTE DEL ALUMNADO

Es necesario conocer la opinidn del alumnado sobre nuestra practica docente, por este motivo
se ha pensado en realizar esta encuesta que se puede hacer de forma presencial u on line:

Elige entre los siguientes items:

1.Malo 2. Regular 3. Bueno 4. Muy bueno 5. Excelente
2 3 4 5
1. A miprofesor/a le gusta explicar su materia
2. Disfruto aprendiendo con mi profesor/a
3. Explica de forma clara
4. Utiliza el vocabulario y terminologia adecuada
5. Llega con puntual




15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.

22.

23.

24.

25.

Nos ayuda si tenemos un problema

Se prepara las clases de forma adecuada
Mi profesor/a es justo/a

Mi profesor/a me respeta

. Mantiene sus promesas

. Mi profesor/a es estricto/a

. Con sus clases aprendo de los errores

. Sus clases son interesantes

. Comprueba que los contenidos impartidos son

entendidos por la clase

Muestra preocupacion o interés por los/as
alumnos/as

Tiene paciencia

Es organizado/a

Utiliza diferentes materiales y recursos didacticos
Si algo no es comprendido, se preocupa y lo explica
de forma diferente hasta que es entendido

Es capaz de mantener el orden en la clase

Coémo es la relacion con tu profesor/a

¢Hay alguna cosa que te gustaria que dejara de hacer en clase?
¢Como mejorariais sus clases?
éQué propuesta podrias hacerle para que fuera mejor profesor/a?

¢Hay alguna cosa que quieras aiadir con respecto la practica docente de tu
profesor/a?

11.PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS:

Se

han propuesto las siguientes actividades:

- Visita a Madrid: Museo del Prado y otros lugares emblematicos de la ciudad.

*Durante el curso podran realizarse otras actividades complementarias y
extracurriculares que puedan surgir o proponerse, que resulten atractivas para
el proceso de ensenanza-aprendizaje del alumnado, y que cumplan con los
requisitos fijados.

12. TABLAS:

A continuacidn, se recogen las diferentes tablas que ponen en relaciones descriptores de
salida, competencias y criterios:



COMPETENCIAS DESCRIPT | CRITERIOS DE EVALUACION PONDER. | SABERES
ESPECIFICAS ORES (%) BASICOS
1. Identificar diferentes CCL3, 1.1 Valorar y respetar la diversidad de 8 A1, A2, A3,
concepciones del arte alo | CPSAA4, manifestaciones artisticas a partir de la A4, A5, AB,
largo de la historia, CC1, CC3, | investigacion y el debate en torno a A7, B1, B2,
seleccionando y analizando | cCECH1, las diferentes concepciones del arte y el B4, B6, C2,
informacion de forma CCEC3.2. analisis de obras concretas sobre las que D2, D3, D4,
critica, para valorar la comprobar la pertinencia de D5. D7
diversidad de dichas concepciones. ’
manifestaciones artisticas
como producto de la
creatividad humana
fomentar el respeto por las
mismas.
2. Reconocer los diversos CCLA1, 2.1 Elaborar y expresar con coherencia y 8 A2, B4, B6,
lenguajes artisticos como CCLS5, fluidez juicios y emociones propios B8, C1, C2,
una forma de comunicacién | CD1, acerca de las obras de arte y mostrar D2, D3, D4,
y expresion de ideas, CPSAA1.2, | respetoy empatia por los juicios y D7
deseos y emociones, CPSAAS, expresiones de los demas, utilizando la
utilizando con correccién la | CC1, CE3, terminologl’g y el vocabulario especifico
terminologia y el CCEC2, de la ’T'a.te”a y Flgmostrando un

. - conocimiento basico de los diversos
vocabulario especifico de la | CCEC3.2. ) - .
materia, para expresar con lenguajes artisticos aprendidos.
coherencia y fluidez sus
propios juicios y
sentimientos y mostrar
respeto y empatia por los
juicios y expresiones de los
demas.
3. Distinguir las distintas CPSAA1.2, | 3.1 Distinguir y analizar las funciones y 8 A2, B1, B2,
funciones del arte a lo largo | CPSAA4, las dimensiones religiosa, ideoldgica, B3, B4, B5,
de la historia, analizando la | CC1, CC3, | politica, social, econdmica, expresiva B6, B7, B8,
dimension religiosa, CCECH, y propiamente estética de las obras de C2, D3, D5,
ideoldgica, politica, social, | CCEC2, arte, demostrando una comprension y un D7
econdmica, expresiva y CCEC3.2. JU'C'O_C““CO y fundamentadc_)’de
propiamente estética de la las mlsm?s y de su produccion y su
obra de arte, de su percepcion.
produccion y su
percepcion, para promover
una apreciacion global y un
juicio critico e informado de
los mismos.
4. |dentificar y caracterizar CPSAA4, 4.1 Conocer y explicar las principales 10 A5, B2, B4,
los principales movimientos | CC1, CC2, | manifestaciones y movimientos B5, B6, B8,
artisticos a lo largo de la CC3, artisticos, identificando y analizando su C1, C2, D1,
historia, reconociendo las CCECH1, contexto cultural, su vinculacién con las D2, D3, D5,
relaciones de influencia, CCEC2, funciones atribuibles al arte, sus D7
préstamo, continuidad y CCEC3.2. caracteristicas estilisticas fundamentales

ruptura que se producen
entre ellos, para
comprender los

y su desarrollo en el tiempo.




mecanismos que rigen la 4.2 Reconocer los mecanismos que rigen 8
evolucion de la historia del la evolucion de la historia del arte a partir
artey fomentar el respetoy del analisis comparativo de
aprecio de las obras de diversas épocas y de la
manifestaciones artisticas explicacion de las relaciones de
de cualquier época y influencia, préstamos, contlnwdad_y
ruptura que se producen entre estilos,
cultura. L
autores y movimientos.
5. Identificar y CPSAA3.1, | 5.1 Elaborar comentarios historico- 10 A4, A5, C1,
contextualizar espacial y CPSAA4, artisticos de distintas obras de arte a C2,C4
temporalmente a las mas CC1, CC2, | partir del conocimiento critico y
relevantes manifestaciones | CC3, argumentado de su contexto histoérico,
y personalidades CCEC1, sus funciones y su relevancia social,
artisticas, analizando su CCEC2, politica y cultural, valorando y
entorno social, politico y CCEC3.2. respetando distintas obras y formas de
cultural, y sus aspectos manifestaciones artisticas.
biograficos, para valorar las
obras y a sus 5.2 Identificar y analizar la complejidad
artistas como expresion de del proceso de creacién artistica,
su época y ambito social, elaborando resefias biograficas sobre las 8
apreciar su creatividad y figuras mas destacadas y atendiendo a
promover el conocimiento aquellos aspectos personales que
de diversas faciliten la comprension del significado y
formas de expresion del valor de la obra, tomando conciencia
estética. del papel del artista en el proceso
creador.
6. Conocer y valorar el CPSAA4, 6.1 Comprender la importancia de la 8 B3, B5, B6,
patrimonio artistico en el CC1, CC2, | conservaciony promocion del patrimonio B7, B8, C1,
ambito local, nacional y CC3, CE1, | artistico, investigando acerca de los C2, D1, D3,
mundial, analizando CCEC1, procesos de adquisicion, conservacion, D6, D7
ejemplos concretos de CCEC2, exhibicién y uso sostenible de obras de
su aprovechamiento y sus CCEC3.2. arte, asi como sobre el impacto positivo y
funciones, para contribuir a negativo de las acciones humanas sobre
Su conservacion, su uso ellas.
comprometido a favor de la
consecucion de los 6.2 Analizar el papel conformador de la 8
Objetivos de Desarrollo identidad individual y colectiva que
Sostenible, su promocién poseen el arte y el patrimonio artistico,
como elemento analizando las autorrepresentaciones
conformador de la humanas y el uso de recursos estéticos e
identidad iconograficos en la generacion y el
individual y colectiva, y mantenimiento de los vinculos grupales.
como dinamizador de la
cultura y la economia.
7. Distinguir y describir los CPSAA1.1, | 7.1 Elaborar argumentos propios acerca 8 A2, A3, C1,
cambios estéticos y los CPSAA3.1, | de la nocion de belleza, comparando C2, C4, D2,
diferentes canones de CPSAA4, canones y obras de diversos tipos, D3, D7.
belleza a lo largo de la CcC1, estilos, épocas y lugares, apreciando la
historia del arte, CC3, diversidad como fuente de
realizando analisis CCEC1, enriquecimiento, superando estereotipos
comparativos entre obras CCEC3.2. y prejuicios y promoviendo la formacién

de diversos estilos, épocas
y lugares, para formarse
una imagen

de una imagen ajustada de si mismo.




ajustada de si mismo y
consolidar una madurez
personal que permita
mostrar sensibilidad y
respeto hacia la
diversidad superando
estereotipos y prejuicios.

8. Integrar la perspectiva
de género en el estudio de
la historia del arte,
analizando el papel que ha
ocupado la mujer

y la imagen que de ella se
ha dado en los diferentes
estilos y movimientos
artisticos, para visibilizar a
las artistas y

promover la igualdad
efectiva entre mujeres y
hombres.

CCLS5,
CPSAA3.1,
CC1, CCz2,
CCs,
CCECH1,
CCEC2,
CCEC3.2.

8.1 Conocer las principales figuras
femeninas de la historia del arte, dando
visibilidad a la mujer como artista,
analizando el contexto politico, social y
cultural en el que desarrollaron su
produccion artistica y reconociendo su
esfuerzo por hacerse valer en él.

8.2 Conocer y analizar criticamente la
imagen que se ha dado de la mujer en la
historia del arte mediante el analisis
comparativo de obras de distintas
épocas Yy culturas en las que se
representen figuras, roles, simbolos y
temas relacionados con la feminidad.

B6, C1, C3,
C4.







